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DZON VAJT

S engleskog prevela Slavica Mileti¢

VARIJANTE DRUSTVENE KOHEZIJE
Nasa tema je uloga obrazovanja u unapredivanju
drustvene kohezije. Ovo pitanje u velikoj meri za-
visi od toga koju vrstu drustvene kohezije imamo na
umu. Nacisti su koristili obrazovni sistem u Nemagé-
koj za unapredivanje drustvene kohezije; to je radio
i Staljin u Sovjetskom Savezu; to danas radi islamska
teokratija u Iranu. Za mene se ovde podrazumeva
da nas ne zanima ta niti bilo koja druga autoritarna
drustvena kohezija. Ovde é¢emo se usredsrediti na
drustvenu koheziju koja se slaze s demokratijom.

Ali, $ta bi to bilo? U Engleskoj, koja je po sve-
mu sudeéi demokratska zemlja, mnogi smatraju da je
drustveni lepak koji nas sve drzi na okupu — i pored
velikih razlika u bogatstvu i prihodu — privrzenost
idealu Engleske kao nacije koja je jos uvek velika iako
je izgubila imperiju i svetsku moé. Oni bi hteli da
nam $kolska istorija pripoveda njenu slavnu pricu,
a da se ¢asovi knjizevnosti pre svega usredsrede na
slavno naslede Sekspira i njegovih velikih sledbenika.
Ove godine neki se zalazu za to da se viSe novca po-
trosi na skolske sportove kako bi se osiguralo da nasa
¢udesna zemlja nastavi da osvaja sve vise medalja na
buduéim Olimpijadama.

Mnogi od nas odbacili bi takav ideal drustvene
kohezije iako on ostaje u okviru demokratskog kon-
teksta. Smatramo da je to prevara, ideolosko sred-
stvo da se paznja odvrati od vrlo stvarnih sila koje
nas dele. Te sile imaju veze sa sve veéim razlikama
u bogatstvu i prihodu, a ove su skopcane sa zaoku-
pljenoscéu osvajanjem statusa i omalovazavanjem onih
koji se dozivljavaju kao nizi u drustvenoj hijerarhiji.

U korenu svega toga je nedostatak jednakog po-
Stovanja, shvatanja drugih u zajednici kao sustinski
sliénih nama, sa istim osnovnim potrebama — kako
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materijalnim kao 5to su prihod i dobro zdravlje, tako i nematerijalnim kao $to je prizna-
nje — koje moraju biti zadovoljene da bi se vodio ispunjen zivot.

Upravo ta jednakost postovanja nalazi se u jezgru demokratskog ideala.
Medutim, u stvarnosti se ona ne moze uvek naéi u postojeéim demokratijama — na primer
u Sjedinjenim Americkim Drzavama, gde se na crnce i dalje ¢esto gleda kao na inferiorna
biéa. Ili u Engleskoj, gde bogata elita ¢esto s visine gleda na pripadnike radnicke klase kao
na manje inteligentne ljude, neznalice, nesposobne za inicijativa (Jones 2012). Dakle, iako
jednakost postovanja ne postoji uvek, ona je ipak klju¢na vrednost u demokratskom idealu.

Ona je povezana s drugim takvim vrednostima, na primer s po§tovanjem
prema ljudima koji zive onako kako su sami izabrali. Mozemo postovati druge tako $to
¢emo im ostaviti slobodu da tako zive i sto éemo zajednicki raditi na tome da svako stekne
sredstva koja su za to potrebna — pristojno obrazovanje, krov nad glavom, zdravlje, posao
i tako dalje. U korenu demokratske drustvene kohezije je gradansko bratstvo. Vidimo
sebe kao jednake pripadnike iste politicke zajednice koji su privrzeni njenim glavnim
vrednostima i svi posvecéeni dobrobiti svakog pojedinca (Healy 2010).

Jos$ mnogo sta bi se moglo i moralo reéi o drustvenoj koheziji kao demo-
kratskom idealu, ali u daljem toku ovog kratkog izlaganja zelim da se okrenem skolskom
obrazovanju i na¢inu na koji ono moze najbolje da doprinese ostvarivanju tog ideala.

TRADICIONALNI SKOLSKI PROGRAM ZASNOVAN NA PREDMETU
Skolsko obrazovanje je tradicionalno organizovano oko poznatih predmeta kao 3to su
maternjijezik, matematika, prirodne nauke, istorija, geografija, strani jezici, likovno i
muzicko obrazovanje, fizicko vaspitanje, a u nekim zemljama, medu kojima je i Engleska,
religija. Medu tim predmetima Cesto postoji hijerarhija — na vrhu su oni koji imaju veze
s prenosenjem znanja, a ostali su ispod njih. Tako se maternji jezik, matematika, pri-
rodne nauke, istorija, geografija, strani jezici i religija vrednuju kao vazniji od likovnog
i muzi¢kog obrazovanja.

U takvom programu zasnovanom na predmetima tesko je videti u koji bi se
prostor moglo udenuti obrazovanje za drustvenu koheziju, barem onu demokratsku. Da
smo zainteresovani za koncepciju koja je nesto vise nacionalisticki obojena, mogli bismo
da koristimo istoriju i mozda religiju kao sredstvo za ¢vriée povezivanje: nasa slavna pros-
lost, nasa drevna zajednicka vera. Ali kako tradicionalni program moze pomodi deci da se
uzajamno postuju kao ravnopravni pripadnici iste zajednice?

Nacin na koji se tradicionalni program sprovodi u skoli éesto oteZava taj zadatak.
Ako se uzajamno postujemo kao jednaki, ne vidimo sami sebe kao vrednosno superiorne ili
inferiorne u odnosu na druge. Ali tradicionalne §kole imaju takvu sklonost prema podela-
ma u krvi. Decu koja su dobra u predmetima koji imaju visok status, kao §to su matematika,

Re¢no. 83/29, 2013.



istorija, prirodne nauke i moderni jezici ¢esto i nastavno osoblje i ona sama i druga deca
vide kao “uspesnu”, a drugu decu kao “neuspeinu”. U svakom razredu nalazimo slican
sistem vrednovanja, od onih koji dobijaju najvise ocene do onih na dnu. Testovi i ispiti
pojacavaju tu podelu, a to ¢ini i razvrstavanje dece u razli¢ite kategorije prema sposobno-
stima ili u razli¢ite vrste §kola u zavisnosti od toga koliko su sposobna za skolu.

Barem u Engleskoj, tesko je razdvojiti naglasavanje intelektualnog statusa od
statusnih razlika u Sirem drustvu. Uspesno akademsko obrazovanje je paso$ za univerzitet
i posao u slobodnim profesijama; i upravo pripadnici tih profesija, pripadnici srednje
klase, tome pridaju najveéi znacaj.

Dakle, tradicionalni program zasnovan na predmetima — i sve §to on sa sobom

nosi— slabo je sredstvo za ja¢anje drustvene kohezije. Mozemo li uraditi nesto bolje od toga?

OPRAVDAVAN]JE TRADICIONALNOG PROGRAMA
Mislim da mozemo. Sirom sveta skloni smo da tu vrstu programa shvatimo kao nesto
§to se podrazumeva. Polazimo od pretpostavke da ¢e takav program uroditi prvoklasnim
obrazovanjem. Potrebno je, medutim, da tu pretpostavku dovedemo u pitanje. Postoji li
dobra argumentacija za program koji se sastoji od zasebnih predmeta i koji je uglavnom
usmeren na znanje?

Neko bi mogao primetiti da je bavljenje naukom, matematikom, istorijom
itd. vredno samo po sebi. Mozda je to tako za neke medu nama, one koji su u veéoj meri
akademski nastrojeni. Ali postoje razne vrste drugih, sustinski vrednih aktivnosti, od odr-
zavanja baste do putovanja u inostranstvo, igranja $aha, pravljenja raznih stvari, pruzanja
medicinske nege... Zasto bi uéenjaci bili povlaséeni?

Drugi, poput sadainjeg engleskog ministra obrazovanja, branili bi se tako §to
bi rekli da je cilj $kolovanja osposobljavanje ljudi da vode zivot kakav zele kao autonomne
osobe, a kljué za to su akademske discipline jer one otvaraju Siroke horizonte.

Uocite da ovaj argument nastoji da opravda tradicionalni program poziva-
njem na dobrobit samih ucenika i studenata: ako uronimo u nauku, istoriju, knjizevnost
i druge predmete postoji veca verovatnoca da éemo voditi uspesan i ispunjen Zivot.

Obratite paznju na to kako je slabo ovo opravdanje. Nema niceg loseg u sa-
mom cilju; naprotiv. Skole zaista treba da osposobljavaju ljude da vode ispunjen zivot, i
u modernom drustvu — za razliku od nekih ranijih — smatramo da je sustinski uslov za to
moguénost nezavisnog izbora. To mozda nije jedini cilj kom $kola treba da tezi — na ovo ¢éu
se kasnije vratiti — ali svakako treba da bude jedan od ciljeva.

Argument da tradicionalni program pomaze osposobljavanju ucenika za po-
stizanje autonomnog blagostanja vodi engleskog ministra u nevolju. Naime, on pomera
zizu s programa na §iri cilj koji stoji iza njega. A to nas — ovo je kljuéna stvar — vodi do
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pomisli: ako je osposobljavanje uéenika za ispunjen zivot ono ¢emu u sustini tezimo, sta
je za to potrebno i koji naéini organizovanja onog §to se dogada u skoli najbolje doprinose
tom cilju?

Odmah iskrsava skeptic¢ko pitanje o izjavi naseg ministra da je tradicionalni
program kljué¢ za buduée autonomno blagostanje. On to kaze. No, da li je on u pravu?
Mozda postoje delotvorniji naéini za ostvarenje tog cilja.

Nema opravdanja za tradicionalni program. Neki ga brane na osnovu toga
§to on ima duboke istorijske korene i 5to je izdrzao probu vremena. Taéno je da su
njegovi koreni duboki. U jednom istorijskom istrazivanju o tome, pratio sam te korene
unatrag do 16. veka.! Medutim, ¢injenica da je neka institucija postojala tako dugo nije
argument za to da ona treba i dalje da postoji. Priblizno do 1960. godine u mojoj zemlji,
a mozda i u va$oj, podrazumevalo se da je mesto Zene u kudi, a ne na poslu ili u javnom
zivotu. Ta tradicija ima duboke istorijske korene, ali je u poslednjih pedeset godina s
dobrim razlogom dovedena u pitanje. Trebalo bi da pokazemo istu skeptiénost prema

tradicionalnom programu zasnovanom na predmetima.

PROGRAM ZASNOVAN NA CILJEVIMA

Ali, ¢ime bi on mogao biti zamenjen? Mogao bi biti zamenjen programom zasnovanim
na ciljevima. Dakle, ne mislimo da se program izgraden oko tradicionalnih predmeta
podrazumeva, veé se vracamo malo unazad i postavljamo pitanje: ¢emu skolovanje treba
da sluzi? Na neki naéin engleski ministar nas usmerava na to pitanje kad kaze da skola
treba da pomogne ucenicima u odluci kakvim zZivotom zele da zive. Opétije receno, postoji
snazno opravdanje za tvrdenje da $kola treba da osposobi u¢enike (a) da vode uspesan liéni
zivot i (b) da pomazu drugima da vode isti takav zivot. Ovaj drugi, altruistic¢ki cilj ima
tri dimenzije. Prva je moralna. Pomazemo drugima da napreduju ako imamo neke li¢ne
osobine usmerene ka drugima: kooperativnost, ljubaznost, toleranciju, pravednost; ako
se prema ljudima odnosimo s postovanjem i ako im pomazemo da zadovolje svoje potrebe.

Drugo, u okviru ovog sirokog moralnog cilja mozemo postaviti konkretne gra-
danske ciljeve. Zelimo da deca postanu dobri gradani koji vode ra¢una o javnom interesu
kao i o li¢nim stvarima, koji zele da saraduju s drugima u gradanskim pitanjima, koji izjave
politi¢ara i njihovih grupa za pritisak ne uzimaju zdravo za gotovo, veé ih podvrgavaju
kritickom preispitivanju, i koji se bune protiv korupcije u javnom zivotu.

I trece, u okviru tog gradanskog cilja nalazi se i konkretniji cilj osposobljava-
nja mladih ljudi da doprinose opstem dobru svojim radom, kako plaéenim, tako i nepla-

¢enim. Tu u sliku ulazi obrazovanje za posao.

1 Vidi White (2011).
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Mogli biste da postavite pitanje: kako bi se dali opravdati ti posebni ciljevi?
Zar oni nisu naprosto odraz mojih li¢nih preferencija? Nadam se da oni sezu dublje
od toga. Njihovo opravdanje seze unatrag do osnovnih vrednosti liberalne demokratije.
Ako se za vas podrazumeva da zelite obrazovni sistem koji je u skladu s tim vrednostima,
davacete prednost takvim ciljevima.

Dokle nas ti vrlo opsti ciljevi — povezani s licnom dobrobiti, moralom,
gradanstvom i radom — mogu odvesti u odluéivanju o tome koje bi programske aktivnosti
trebalo sprovoditi u skolama??

Neki bi odgovorili: ne bas daleko. Vrlo tradicionalan program zasnovan na
predmetima mogao bi se poboljiati jednim ovakvim spiskom ciljeva, ali oni bi mogli ostati
visokoparne izjave o misiji koje ne uti¢u na ono sto skole u stvarnosti rade.

Moglo bi biti tako, a Cesto tako i jeste. Ali, ne mora da bude tako. Mogli bismo
podi od opstih ciljeva poput ovih i pomocu njih generisati sledece ciljeve, sve do onog
nivoa konkretnosti koji nam odgovara. Dopustite mi da navedem primer. Uzmimo,
recimo, jedan gradanski cilj — Zelimo da deca postanu dobri gradani. Taj cilj mozemo da
razradimo i konkretizujemo; da bi neko bio dobar gradanin zemlje kao sto je, recimo,
Srbija ili Engleska, potrebno je da nesto zna o toj zemlji — o njenoj veli¢ini, geografskom
polozaju, gradskim centrima, klasnom sastavu itd. Tako dobijamo odredeniji obrazovni
cilj: teba obezbediti da ucenici steknu to znanje. Mozemo iéi i dalje. Ko zeli da razume
kakva je neka zemlja, treba nesto da zna i o njenoj ekonomskoj bazi, koja obuhvata glavne
privredne delatnosti. To pak zahteva izvesno razumevanje naué¢nih i tehnoloskih temelja
na kojima pocéiva ekonomija, i tako stizemo do relevantnih aspekata nauke i matematike.

Kao 5to pokazuje primer nauke i matematike, program zasnovan na ciljevima
moze da generiSe veliki deo poznatog sadrzaja koji nalazimo u programu zasnovanom na
zasebnim predmetima. Napustanje tradicionalnog programa zasnovanog na predmetima
ne znali degradiranje nau¢nog, matematickog, istorijskog, geografskog i jezickog znanja
u obrazovanju. Takav pristup znadi samo da je izabrano znanje na o¢igledniji na¢in
relevantno za §ire svrhe. Uzmimo kvadratne jednacine u algebri. U pristupu zasnovanom
na predmetu, odgovarajuéi uvod u matematiku kao specijalnost podrazumeva da njima
treba ovladati. Nema pitanja. U pristupu zasnovanom na ciljevima pocetak je u veéoj meri
agnosticki. Tek treba da vidimo da li nas ciljevi usmeravaju u tom pravcu. U gradanskom
primeru koji sam malocas naveo, kada je obi¢nom gradaninu potrebno izvesno
razumevanje ekonomije i njenih nau¢no-matematickih osnova, koliko je tom gradaninu
vazno da shvati kvadratne jedna¢ine? Koliko bi mu one bile korisne u poredenju sa,

recimo, elementarnom statistikom?

2 Iscrpnije o programu zasnovanom na ciljevima vidi u Reissi and White (2013).
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Pristup zasnovana na ciljevima ne stavlja sav naglasak na sticanje znanja.
Daleko od toga. Ciljevi povezani s posedovanjem znanja uvek su podredeni §irim ciljevima,
koji su pak povezani s konkretnom osobom, s liénim osobinama koje su potrebne da bi ta
osoba vodila ispunjen zivot, delovala u skladu s moralom, bila dobar gradanin i radnik.

SKOLSKI PROGRAM ZASNOVAN
NA CILJEVIMA 1 DRUSTVENA KOHEZIJA
Takav program projektovan za liberalnu demokratiju bio bi, izgleda, bolje sredstvo za
unapredivanje drustvene kohezije nego §to je to njegov suparnik zasnovan na predmetima.
Ovaj drugi, kao $to smo videli, uglavnom naglasava razlike medu ucenicima koje su posledica
njihovog razli¢itog uspeha u ovladavanju posebnostima svakog predmeta. On razmislja o
deci kao “skolski sposobnoj”, “manje sposobnoj” itd., uz sve veze koje obi¢no postoje
izmedu takvih ocenjivackih kategorija i $irih drustvenih podela — na primer, na drustvene
klase ili etnic¢ke grupe — koje mogu da pojacaju pre nego da smanje drustvene tenzije.

Po samoj svojoj koncepciji program zasnovan na ciljevimaje potencijalna
vezivna sila. Srediinji ciljevi koji pokrecéu skolovanje svakog uéenika su isti. Za svakog od
njih, nitvodilja svakog ucenja je da se pomogne samom sebi i svakom drugom u zajednici da
vodi zivot autonomnog blagostanja. Od samog poéetka osnovna ideja je da se dete nalazi
medu drugim uéenicima i da je osnovni pravac za sve isti.

Neko bi mogao primetiti da se iste sile podela, koje se obi¢no povezuju s pro-
gramom zasnovanim na predmetima, mogu nadiiu alternativnom programu zasnovanom
na ciljevima. Uvek e, naime, postojati ucenici koji uce brze od drugih, §to znaci da ée
postojati bezbrojne prilike da se deca ocenjuju kao “sporija”, “bistra”, “ambiciozna” i tako
dalje. Uzmimo pomenuti primer nekog gradanskog cilja koji iziskuje izvesno razumevanje
nauke i matematike u osnovi moderne postindustrijske ekonomije. Zar nece uvek biti onih
koji ¢e takve stvari shvatati brze i lak§e nego drugi?

To je nesporno, ali sve zavisi od toga kako skola reaguje na takvo stanje. Ona moze
svesno isticati takve razlike i dovoditi ih u vezu s relativno nepromenljivim osobinama uceni-
kove prirode — bas kao §to se ¢esto veruje da testovi inteligencije, tesno povezani s razlikama u
akademskom statusu, mere uglavnom urodene intelektualne razlike medu pojedincima.

Program zasnovan na ciljevima koji ovde imam na umu podsticao bi skole da
idu u drugom pravcu. Jedan od njegovih kljuénih ciljeva, évrsto prepleten s tri cilja koja
sam pomenuo, jeste da deci pruzi §iroko razumevanje pozadine prirodnog i drustvenog
sveta u kojem zive. Izmedu ostalog, to bi produbilo njihovo razumevanje nase zajednicke
ljudske prirode i upozorilo ih da se ¢uvaju mnogih mitova u toj sferi. Na primer, mitova
o navodnim prirodnim razlikama izmedu muskaraca i zena; ili o superiornosti ili infe-
riornosti neke nacije u odnosu na druge.
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Mit koji je najvazniji za moju poentu jeste verovanje da je intelektualna spo-
sobnost svakog od nas odredena i konaéna: neki ljudi mogu da razumeju gotovo sve; na
drugom kraju spektra su oni koji ne mogu da ovladaju ¢ak ni osnovnim elementima jezika;
a svi drugi nalaze se izmedu ovih krajnosti.

Nazivam to verovanje mitom zato §to se ono, kao ni tvrdenje da Bog postoji
ili da postoji zagrobni zivot, ne moze ni dokazati ni pobiti.3 Kao i kad je re¢ o drugim
mitovima, nema razloga da tvrdenje da svako od nas ima ogranicene intelektualne
sposobnosti smatramo istinitim. Skolski sistem ne bi trebalo da ugraduje procedure ili da
dopusta prakse koje po¢ivaju na toj polaznoj pretpostavei. On ne bi smeo da deli uéenike,
na primer, na one koji su sposobni da idu u elitne §kole i na one koji to nisu. Nastavno
osoblje trebalo bi da suzbija prakse koje poéivaju na toj pretpostavci. Posebno imam na
umu suptilne, ¢esto neprimetne oblike ponasanja: na primer, nacin na koji deca grade
stereotipe o imigrantima kao prirodno glupim ljudima koji jo§ nisu ovladali maternjim
jezikom.

Pozitivnije re¢eno, $kole ée ¢initi sve $to je u njihovoj moéi da uvere decu da
mogu da razumeju sve na $ta usmere svoje mentalne sposobnosti, da ne smeju dozvoliti
da ih ometa opazanje samih sebe kao “tupih” ili “sporih”, da njihovo razumevanje stvari
moze neograniceno da se §iri.

Usredsredio sam se na verovanja o sposobnosti, ali postoje i drugi naéini na
koje program zasnovan na ciljevima moze biti dobar za drustvenu kohenziju. Od moralnih
ciljeva pomenuo sam kooperativnost. Ta¢no je da ta liéna osobina moze biti podsticana
u sistemu zasnovanom na predmetima. Na ¢asovima matematike, na primer, uéenici
mogu biti podeljeni u male grupe tako da u okviru svake grupe saraduju na zajednickom
zadatku. Ali sam zadatak je zasnovan na predmetu. Sistem zasnovan na cilju je manje
restriktivan. Kao moralna i gradanska bi¢a u nastajanju, deca mogu da rade zajedno na
projektovanju boljih toaleta u svojoj §koli; ili na resavanju problema ograni¢enog prostora

skolske biblioteke.

DRUSTVENA KOHEZIJA KAO SKOLSKI CILJ:
JEDAN ENGLESKI PRIMER
Ovaj poslednji primer pao mi je na pamet verovatno zato §to sam nedavno posetio jednu
osnovnu skolu u blizini mesta u kom zivim, severno od Londona. To je mala gkola s
jednim odeljenjem od trideset uc¢enika za svaku godinu, koju pohadaju deca od cetiri
do jedanaest godina. To je i jedina osnovna §kola koju ja znam a o kojoj je napisana
cela knjiga: nedavno objavljeno Kreiranje ucenja bez granica (Swann et al., 2012). Ova knjiga

3 O inteligenciji s filozofskog stanovista vidi vise u White 2002, peto poglavlje.
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nam omogucuje da steknemo predstavu o tome kako skola moze biti ¢udesno sredstvo za
unapredivanje drustvene kohezije. Doduse, osnovna §kola Roksham [Wroxham] u Poters
Baru, u Hertfordsiru obavezna je, po zakonu, da radi u okviru postojeéeg Nacionalnog
programa, koji je zasnovan na predmetima. Ali ona se prema toj obavezi odnosi kao
prema sporednim osobinama vizije koja joj je bliza srcu, vizije koja je potpuno u skladu s
demokratskim oblikom $kolovanja zasnovanim na ciljevima za koje se ja zalazem.

Kao sto pokazuje ova knjiga, skola Roksham privrzena je uverenju, gore
opisanom, da intelektualne sposobnosti u¢enika nisu ogranicene. Ona stalno podstice taj
princip u svemu §to radi tako $to se zalaze da uéenje bude kolektivno koliko i pojedinaéno,
Sto gradi “zajednicu sticanja znanja” i “podsti¢e decu da se uzajamno podrzavaju i jedno
drugom pomazu”.

Relevantne, smislene i prijatne programske aktivnosti podsti¢u decu da se
predaju onom §to rade i osnazuje njihovo verovanje, poduprto lajtmotivom skole, da
mogu nauciti sve §to zele. Ucenje u saradnji s drugima ne samo $§to moze biti prijatno
— ono takode odrazava u mikrokosmosu vrline zajednickog zivljenja u liberalnoj demo-
kratskoj zajednici.

U skoli Roksham saradnja se prosiruje i na druge generacije ucenika jer starija
deca ¢esto ucestvuju u aktivnostima koje se ticu mladih ué¢enika. One obuhvataju nedeljne
medugeneracijske sastanke na kojima svi sede u krugu i koji omoguéuju svakom detetu
da iskaze svoje ideje i da ucestvuje u odlukama vezanim za poboljianje njihovog Zivota u
skoli. Svako je ukljucen u krug, ne samo deca ve¢ i odrasli koji rade u §koli, medu njima
i pomoéni nastavnici i Volonteri.4‘Jedna zamisao koju su na ovaj nacin deca ostvarila u
Rokshamu bila je to da se nedostatak prostora u $kolskoj biblioteci resi kupovinom starog
autobusa na sprat i njegovog prilagodavanja toj svrsi. Autobus sada stoji na skolskom te-
renu, obojen u zive boje prema dizajnu koji su napravila sama deca, i svima pruza mnogo
udobnog prostora za pretrazivanje i ¢itanje.

Ako deca treba da budu odgajana kao aktivni ¢lanovi demokratije, drustva u
kom se svako odnosi prema drugima kao prema sebi jednakima, vazno je ukloniti mnostvo
prepreka koje tome stoje na putu, posebno u zemlji koja je opsednuta statusom kao sto
je to Engleska. Obavljajuéi svoju vaspitacku ulogu u tesnoj saradnji s kolegama, ucitelji
mogu, kao na opisanim kruznim sastancima, ¢initi sve §to je u njihovoj moéi kako bi istakli
da svako moze da uéi od svakog drugog na prijatan nacin.

Ovaj primer pokazuje kako skola moze svesno teziti jacanju drustvene kohezije
u sopstvenoj zajednici imajudi istovremeno u vidu sire gradansko bratstvo. Ako zelite da
saznate vie o §koli Roksham, predlazem vam da obidete njen opSiran i upecatljiv vebsajt

4 Creating Learning without Limits, str. 16.
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na adresi http://www.wroxham.herts.sch.uk/Home.html. Kao §to mozete videti, i samo
stvaranje takvog inkluzivnog vebsajta jedan je od na¢ina na koje ova $kola ostvaruje svoje
ideale drustvene solidarnosti.

Roksham je primer $kole sa programom zasnovanim na ciljevima, koja mora
da radi u konvencionalnom okviru zasnovanom na predmetima, ali taj program upreze u
svoju viziju. Ta gkola je shvatila veliku obrazovnu istinu da je negovanje pozeljnih stavova i
sklonosti vazniji cilj nego $to je to sticanje znanja. Ovde nije re¢ o omalovazavanju znanja
ve¢ samo o tome da se ukaze na njegovu podredenost prvom cilju. Jedna od pozeljnih
dispozicija na koje Roksham stavlja naglasak jeste drustvena kohezija.

ZAKLJUCAK

Nije mi poznato da li hrabre skole u Srbiji rade u tom pravcu. Nadam se da rade. Ako
je cilj stvoriti drustvo ljudi koji se medu sobom mogu razlikovati po religijskom (ili ne-
religijskom) uverenju, bogatstvu, etni¢koj pripadnosti, nivou obrazovanja, gradskom ili
seoskom poreklu, a koji ipak ne koriste te razlike da bi proizvodili stavove o drustvenoj
superiornosti ili inferiornosti ve¢ pre da bi postovali jedni druge kao jednako vredne,
ima razloga da mislimo da tradicionalni pristup programu, zasnovan na predmetima,
omogucduje, u najboljem slucaju, da se prede deo tog puta, a u najgorem je kontrapro-
duktivan. Ako zelimo da podstaknemo te stavove, moramo ih od samog pocetka ugraditi
medu skolske ciljeve i moramo smisliti odgovarajude strukture i odgovarajuée aktivnosti
ucenja koje doprinose ostvarenju tih ciljeva.
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